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“Educar néo é repetir palavras, é criar ideias, é encantar.”

(AUGUSTO CURY)


https://www.frasesfamosas.com.br/frases-de/augusto-cury/
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1 DADOS DE IDENTIFICACAO DA ESCOLA

1. Mantenedora: Secretaria Municipal de Educacéo, Cultura e Desporto
2. Instituicdo: Escola Municipal de Ensino Fundamental Tomé de Souza
3. Enderego: Linha Séo Cristovéo

4. Telefone: (54) 3325-1281

5. Data de Criagéo da Escola: Decreto n°02/71 Data:21/09/71

6. Nivel de Ensino: Ensino Fundamental (1° ao 9° ano)

7. Modalidade: Regular

8. Turno de Funcionamento: Manha e Tarde

9. Secretaria Municipal de Educacdo: Micheli Formentdo Rodrigues Vieira
10. Pedagoga Municipal: Mara Lucia Rodrigues Chiesa

11. Diretora: Celi Piva Chiesa

12. Vice-diretora: Ivette Dartora Pesatto

13. Redatoras: Valquiria Maia de Oliveira e Liamar Stela Bianchini



2 APRESENTACAO

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Escola Municipal de Ensino Fundamental Tomé de
Souza tem a finalidade de explicitar a intencdo de construcdo coletiva de uma escola cidada,
democrética e de qualidade, envolvendo efetivamente educadores, pais, estudantes e comunidade. A
elaboracdo do PPP é uma necessidade, haja vista que toda escola precisa registrar seus dados, situar-
se no contexto social, renovar-se planejando a curto, médio e longo prazo, sistematizar a sua pratica,

bem como, descrever sua dinamica, e disso dependera a sua historia atual e futura.

Este projeto é, além de um agrupamento de ideias, reflexdes, situaces e propostas, a escola
refletida nas suas realidades, intencdes e necessidades. E o projeto de uma construcio de escola que
estabelece sua forma de organizacéo e especificamente a organizacéo do trabalho pedagdgico que tem

por principios a cidadania, a autonomia e a democracia.

O objetivo do Projeto Politico-Pedagdgico é fazer com que esse instrumento sirva para que
ocorram mudangas significativas no processo de ensino-aprendizagem. A concepg¢édo fundamenta-se
de que ele é a propria esséncia do trabalho que a escola desenvolve no &mbito de seu contexto historico,

0 que significa a singularidade de cada projeto.

O processo desenvolvido coletivamente, envolvendo toda a comunidade escolar, resultou em
um Projeto Politico-Pedagdgico, com uma contextualizacdo atualizada, a construcdo de um referencial

tedrico, o estabelecimento de uma metodologia e metas e a producdo da avaliacao.

“O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA DEPENDE, SOBRETUDO, DA
OUSADIA DOS SEUS AGENTES, DA OUSADIA DE CADA ESCOLA EM ASSUMIR-SE
COMO TAL PARTINDO DA “CARA” QUE TEM, COM O SEU COTIDIANO E O SEU
TEMPO — ESPACO, ISTO E, O CONTEXTO HISTORICO EM QUE ELA SE INSERE.
PROJETAR SIGNIFICA “LANCAR-SE PARA A FRENTE”, ANTEVER UM FUTURO
DIFERENTE DO PRESENTE PROJETO PRESSUPOE UMA ACAO INTENCIONADA COM
UM SENTIDO DEFINIDO, EXPLICITO, SOBRE O QUE SE QUER INOVAR”

MOACIR GADOTTI



3 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA E CARACTERIZACAO DA
ESCOLA

3.1 Historico da escola

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Tomé de Souza, localizada na Linha Sé&o
Cristdvéo, em sdo José do Herval, foi criada em 1959, e regulamentada pelo Decreto Municipal n® 76
de 22 de junho de 1978, que a designou “Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Tomé de Souza”,
sob a juridicdo da 252 DE de Soledade. O nome Tomé de Souza foi sugerido pelo Prefeito de Fontoura
Xavier, na época da regulamentagdo, em homenagem ao Governador geral do Brasil de 1549, “Tomé

de Souza” que ¢ considerado um vulto histérico do Brasil Colénia.
Dados oficiais da escola:
Decreto de Criagdo: Doc. N° 02/71, de 2l de setembro de 1971.
Decreto de Oficializacdo: Dec.n® 76/78, de 22 de junho de 1978.
Portaria de regulamentacéo:Port.n° 21/514 de 04 de outubro de 1978.

Em 30 de agosto de 1999, através do Decreto 022/99, este estabelecimento de Ensino passou a

ser denominado “Escola Municipal de Ensino Fundamental Tomé de Souza’.

3.2 Estrutura organizacional

A escola que oferece o ensino fundamental completo, do 1° ao 9° ano, organizada em dois
turnos, sendo que o 1° turno, cujo funcionamento é das 7h40hmin as 11h40min, atendendo aos alunos
das séries finais do Ensino Fundamental e aos alunos do 1° ao 5° ano das séries iniciais, das 13h as17h,

atendendo aos alunos das séries iniciais do ensino fundamental.

E oferecido no contratura a todos os alunos que necessitam reforco escolar em todas as

areas do conhecimento e oficinas de matricula facultativa de esporte e lazer, masica e informaética.

Ainda, aos alunos portadores de necessidades especiais ha atendimento, também no contra

turno, na sala de AEE (Atendimento Educacional Especializado).

A escola oferece o Ensino Fundamental, na forma presencial em regime anual, visando sua
formacéo integral e terd duracdo de nove anos, com carga horéria de 800 horas prevista na legislacéo

vigente, incluindo 4 horas de trabalho efetivo em sala de aula.



Com base na definicdo ampla e geral da escola, cabe destacar algumas constantes tipicas de

situagdes educacionais no nosso curriculo:

Enturmagdes de acordo com as necessidades;

- Correcéo de fluxo escolar;

- Acompanhamento, controle e avaliacdo do rendimento escolar;
- Sistematica de controle diario da frequéncia;

- Controle no abandono;

- Definicdo das metas de aprendizagem de 12 a 9° ano;

- Competéncias e habilidades dos alunos.

3.3 Organizacao pessoal e espacial

A Escola Municipal Tomé de Souza conta com um quadro pessoal composto por 24 integrantes,
sendo que destes um exerce a funcdo de diretora, uma de vice-diretora, uma merendeira, 5 servicos
gerais, 1 bibliotecaria, 1 atendente de secretaria e 14 professores, sendo que destes apenas um exerce

a fungdo em turno integral.

Estruturalmente a instituicdo dispde de:

Salas de Aula 09 [Sala de Direcéo 01
Biblioteca 01 [Sala Professores 01
Sala Informatizada 01 [Quadra Esportiva fechada 01
Secretarias 01 |[Cozinha 01
Refeitorio 01 [Sala de atendimento psicoldgico 01
Sala de atendimento |01 [Sala de jogos 01
odontoldgico

Quadra esportiva aberta 01 |Sala de oficina de espanhol 01
Auditorio 01 [Sala de televisdo 01
Laboratorio de ciéncias 01 |[Salade AEE 01
Sala de coordenacéo 01 [Radio na escola 01
Sala de almoxarifado 03




3.4 Dimensao financeira

Os recursos financeiros da Escola sdo geridos por duas situacoes:

1°) ACPM- A Associagdo Comunitaria de Pais e Mestres, entidade sem fins lucrativos,
gerencia recursos provindos de: DoagGes; Promogdes diversas e recursos provindos diretamente
para a escola através dos Programas do Governo Federal (PDDE e outros programas).

2°) Entidade Mantenedora — O Municipio de Séo José do Herval é o 6rgdo que atende as
necessidades financeiras da Escola. Estes recursos chegam a escola através de requisi¢des de
materiais de expediente e ou reparos, bem como obras solicitadas pela equipe gestora da escola.

Outros recursos financeiros eventuais serdo destinados de forma legal pela Entidade
Mantenedora, dos quais serdo feitas as prestacdes de contas forma conjunta entre a equipe
gestora e a ACPM.

4 MISSAO E PRINCIPIOS DA ESCOLA

4.1 FILOSOFIA DA ESCOLA

“Comprometer-se com as classes sociais, sendo sujeitos criticos, reflexivos, integro, consciente

e responsavel pelo o planeta em que vive”.

4.2 Objetivos e principios

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Tomé de Souza objetiva sua acdo educativa,
fundamentada nos principios da universalizacdo de igualdade de acesso, permanéncia e sucesso, da
obrigatoriedade da Educacgéo Basica e da gratuidade escolar.

A proposta é uma Escola de qualidade, democrética, participativa e comunitéria, como espago
cultural de socializacdo e desenvolvimento do educando, visando também prepara-lo para o exercicio

da cidadania através da préatica e cumprimento de direitos e deveres.
A Escola Municipal de Ensino Fundamental Tomé de Souza defende os seguintes principios:

¢ Respeito as individualidades;
e Desenvolvimento do espirito de solidariedade, cooperacéo e participacao;

e Desenvolvimento da auto-estima;



e Desenvolvimento do espirito-critico;
¢ Desenvolvimento da responsabilidade, autonomia, organizagao e limites;
e Estimular a criatividade, o dialogo, a auto-confianga, a liberdade e a solidariedade

humana.

4.3 Finalidades

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Tomé de Souza tem por finalidade atender o
disposto nas Constituices Federal, Estadual e Municipal, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional e no Estatuto da Crianca e do Adolescente, atender ao Ensino Fundamental, observadas, em

cada nivel, a legislacdo e as normas especificamente aplicaveis.

5 REFERENCIAL TEORICO E CONCEPCOES

Nosso projeto politico pedagdgico, ao ser tracado em pontos firmes, mas flexiveis, busca evitar
uma diretividade exagerada, pois ndo pretende ser um projeto acabado e formalizado, mas estar aberto
a criatividade de cada um para que possa planejar a dinamica do ensinar e do aprender de acordo com

as solicitacdes de cada momento.

Os pressupostos e principios desse projeto devem ser construidos com base nas experiéncias
vividas, com os olhos atentos aos sinais dos tempos atuais e dirigidos a um futuro préximo ou remoto.
Pretende ser criterioso onde o dizer e o fazer busquem os ecos da adequacao e da coeréncia, num
paradigma que acompanhe a acdo de ser um educador da Escola Municipal de Ensino Fundamental

Tomé de Souza.

H& um alvo a ser alcangado: a universalizacdo e a socializacdo do saber, das ciéncias, das
letras, das artes, da politica e da técnica. Mas ha um ponto de partida que ndo pode ser esquecido: as
experiéncias de vida e a realidade percebida por aqueles a quem ela deve educar. O objetivo deve ser
0 de elevar o nivel de compreensdo dessa realidade por parte do educando, que deve ultrapassar a
percepcao do senso comum. Em nosso projeto pedagdgico, 0 homem deve ser visto numa totalidade
dindmica como um ser gque integra os aspectos biolégicos, psicolégicos, socioldgicos e cristdos. Uma

pessoa com condic¢des para a mudanca, orientada para ser sujeito de sua educacao.



5.1 Concepg¢ao de mundo

Esse principio implica uma atitude de comprometimento com o universo, na preservagdo do
mesmo, pelo o bem-estar de todos os que nele habitam, educando o ser humano como administrador

do planeta.

5.2 Concepgao de homem- que sujeitos queremos formar

O ser humano constitui-se em uma trama de relagdes sociais, & medida em que adquire o seu
modo de ser, age no contexto das relagdes sociais nas quais vive, produz, consome e sobrevive. Com
isso queremos dizer que cada um emerge no seu modo de ser um conjunto de relagdes sociais. Sao as
acoOes, as reacdes, os modos de agir, as condutas normatizadas ou ndo, as censuras, as convivéncias
sadias ou neurdticas, as relacbes de trabalho, de consumo, etc, que constituem prética, social e

historicamente o ser humano.

Numa dimensdo geral, o ser humano ¢ o “conjunto das relagcdes sociais” das quais participa de
forma ativa. Ele é prético, ativo, uma vez que é pela acdo que modifica 0 meio ambiente que o cerca,
tornando-o satisfatorio as suas necessidades; ele também caracteriza-se pela posse ou ndo dos meios
sociais de producao, transformando a realidade e construindo a si mesmo no seio de relacdes sociais e

determinadas.

Na sociedade moderna, o ser humano é um ser pratico que age no contexto da trama das relacoes
sociais desta sociedade, que em ultima instancia, caracteriza-se pela posse ou ndo de meios sociais de

producdo.

Consequentemente, o ser humano é social, na medida em que vive e sobrevive socialmente.
Vive articulado com o conjunto dos seres humanos de geracOes passadas, presentes e futuras. N&o se
da isoladamente. A sua préatica é dimensionada por suas relacdes com 0s outros. Em sintese, o ser
humano € ativo, vive determinadas relacfes sociais, de producdo, num determinado momento do
tempo. Como consequéncia disso, cada ser humano é propriamente o conjunto das relagdes sociais que
vive de forma pratica, social e historica. (LUCKESI, Cipriano Carlos. Filosofia da Educacdo. S&o
Paulo: Cortez, 1993).

O corpo docente, diretores apontam 0s seguintes itens como destaque para 0S sujeitos que

queremaos formar:

e Sujeitos autbnomos e éticos, familiarizados com o conhecimento e a cultura historicamente
produzidos
10



e Sujeitos criticos, ativos e conscientes de que a educagdo é o Unico caminho para um futuro
melhor.

e Sujeitos que ndo sejam passivos e alheios aos avancos da sociedade, mas capazes de
transformar 0 meio e a realidade em que vivem.

e Sujeitos que com criatividade possam valorizar a vida, lutando pelos seus ideais.

e Sujeitos que se tornem cidadaos apropriando e aprimorando o conhecimento adquirido e que
facam uso dele para 0 bem comum, percebendo nas relagdes sociais a aplicabilidade desse
conhecimento.

e Sujeitos que saibam localizar-se no tempo, no espaco, na comunidade, no mundo percebendo

a correlacdo dos saberes adquiridos.

5.3 Concepcao de sociedade- que sociedade queremos para viver

Uma determinada época historica € constituida por determinados valores, com formas de

ser e viver que buscam a plenitude.

Enquanto estas concepgOes se envolvem ou sdo envolvidas pelos homens, em busca da
plenitude, a sociedade estd em constante mudanca. Se os valores rompem o equilibrio, comecam a
decair; esgotam-se, ndo correspondem aos novos anseios da sociedade. Mas, como esta ndo morre,
novos valores comecam a buscar a plenitude. Esse periodo chamamos transi¢do. Toda transicdo é
mudanca, mas nao vice-versa (atualmente estamos numa época de transi¢do). Nao ha transicao que
ndo impligue um ponto de partida, um processo e um ponto de chegada. Todo amanha se cria num
ontem, através de um hoje. De modo que o nosso futuro baseia-se no passado e se corporifica no
presente. Temos de saber o que fomos e 0 que somos, para saber o que seremos. (FREIRE, Paulo.

Educacdo e Mudanca. S&o Paulo: Paz e Terra, 1979).

O corpo docente e os diretores apontam 0s seguintes itens como destaque na sociedade que

ueremos para Viver:

e Uma sociedade mais justa, fraterna e igualitaria.

e Uma sociedade que respeita a igualdade e a liberdade com responsabilidade, na qual as pessoas
ndo percam a dignidade e que se tenha solidariedade, além de sensibilidade.

e Uma sociedade que atenda as necessidades basicas do cidad&o, fazendo cumprir seus direitos
de educacéo, saude e lazer.

eUma sociedade que mesmo diante das dificuldades, encontre solucbes para a sua

transformacéo, superando as desesperancas, decepcdes, corrupgdes e a desonestidade.
11



e Uma sociedade justa, onde possamos viver mais unidos e com menos desigualdades, o que s
é possivel tendo a educacao como alicerce.

e Uma sociedade justa com igualdade para todos e nao so para alguns privilegiados.

e Uma sociedade que priorize a liberdade, o respeito a legados culturais, morais e das relagoes
humanas. Uma sociedade na qual o mundo do trabalho seja acessivel tanto para a participacao, quanto
para a aquisicdo e administracdo dos meios de producéo.

e Uma sociedade de paz, amor e respeito, sem vandalismo.

e Uma sociedade que possamos modificar aceitando as diferencas com humildade e com o dever
de desenvolvermos um trabalho de conscientizacdo e respeito mutuo.

e Uma sociedade que promova o ensino profissionalizante concomitante ao ensino médio, que

possibilite a formacdo integral e democratica dos adolescentes.

5.4 Concepcao de educacado — que educacao queremos priorizar

A educacdo é um fendbmeno proprio dos seres humanos e significa afirmar que ela é, a0 mesmo
tempo uma exigéncia do e para o processo de trabalho, bem como é, ela propria um processo de
trabalho. Assim, o objeto da educacéo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana, para que eles se tornem
humanos e de outro lado, concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir

esse objetivo.

A educacdo é uma segunda natureza, que se produz, deliberada e intencionalmente através de
relagBes pedagdgicas historicamente determinadas que se travam entre os homens. Ela preocupa-se
com a identificacdo dos elementos naturais e culturais necessarios a constituicdo da humanidade em

cada ser humano e a descoberta das formas adequadas ao cumprimento desses objetivos.

A educacdo, segundo Saviani, é concebida como atividade mediadora no seio da prética social
global e serve ao objetivo de “promover o homem?”, isto €, tem o objetivo de possibilitar ao homem
tornar-se cada vez mais um ser historico-social consciente. E isso se da sempre em funcéo da formacéo
de um determinado tipo de homem. Assim, a educacdo é sempre uma mediagdo valorativa, isto €,
dirigida por valores, uma mediacdo que indica um determinado posicionamento. N&o &, portanto,

neutra.

Sendo assim, a educacgdo que priorizamos deve:

12



e Distinguir entre essencial/fundamental e acidental/acessorio, destacando a importancia do
classico.

e Organizar os meios para se chegar a socializagédo do saber sistematizado, que é o papel principal
da escola.

e Ser 0 lugar de escrever, ler, contar os rudimentos das ciéncias naturais e sociais.

e Dar vida e importancia ao curriculo, através do conjunto das atividades nucleares desenvolvidas
na escola e definindo os elementos que compdem o processo de transmissdo-assimilacdao dos
conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos sistematizados.

O corpo docente, diretores apontam o0s seguintes itens como destaque para a educagédo que

queremos priorizar:

e Uma educagdo que traga o equilibrio entre o conhecimento, a razdo e a emogao, valorizando o
respeito mutuo, possibilitando condi¢cBes do educando decidir, criar, entender, analisar e agir na
sociedade, participando ativamente da mesma.

e Uma educacdo em que o aluno possa participar ativamente na sociedade.

e Uma educacdo formal e informal onde haja a experimentacao e a sua aplicabilidade em todas
as areas do conhecimento.

e Uma educacdo que priorize a formacdo profissional, de satde, de assisténcia social, cultura,

lazer e esporte.

5.5 Concepcao de aluno: Que aluno queremos desenvolver

A Escola Tomé de Souza priva por uma educacdo de qualidade que venha a atender a todos de
forma justa e igualitaria, garantindo a formacéo integral dos alunos na busca da formacdo de um ser
atuante socialmente, agente de integracdo e transformacfes sociais, presente, criativo, responsavel,
reflexivo e empreendedor. Capaz de conviver com serenidade, participando no desenvolvimento e

aperfeicoamento do meio ambiente em que vive.

Ainda, que seja reconhecedor da importancia do conhecimento como fonte de reflexdo, criagdo

e recriacdo, que tenha uma postura humana comprometida com o bem-estar geral e a ética.

Enfim, formar um cidad&o universal, valorizador e admirador das multiplas culturas, entendedor
das dindmicas das relacdes pessoais e sociais. Com senso de justica e igualdade social, solidario e

consciente do seu papel de cidadania participativa.

13



No ambiente escolar, espera-se estimular para que o aluno se torne protagonista do processo

ensino-aprendizagem, posicionando-se com clareza e objetividade.

5.6 Concepcao de aprendizagem

Atualmente, baseamo-nos na ideia de que cada homem é sujeito e autor de seu préprio
conhecimento, ou seja, cada homem interpreta o real & sua maneira, constituindo uma visdo de mundo
e concepgdes proprias. A base dessa construcdo, no entanto, ndo é solitaria: faz-se no convivio e na

interacdo do sujeito com 0 meio em que esta inserido.

Desde o nascimento, cada individuo elabora seu conhecimento do mundo, construindo esquemas
e estruturas de pensamento que o levardo a uma capacidade cada vez maior e mais sistematica para
compreender e responder as demandas da realidade. Compreendemos, portanto, o desenvolvimento

cognitivo como desenvolvimento global do individuo e ndo apenas intelectual.

Assim, podemos entender que o aluno aprende um conteudo qualquer quando é capaz de adquirir
significado, isto €, quando consegue estabelecer relacbes substanciais entre o que esta aprendendo com
0 que j& conhece, de modo que esse novo conhecimento seja assimilado aos seus esquemas para a

compreensdo da realidade e passa a ser utilizado como conhecimento prévio em novas aprendizagens.

Dessa forma, concebemos a aprendizagem como um processo de formacao que se realiza através
da aquisicao de experiéncias vividas pelo aluno nos diversos espacos educativos a que tem acesso, na

interagdo com o0 mundo e com as pessoas que fazem parte do seu universo cultural.

6. CURRICULO

O curriculo extrapola o “fazer” pedagogico abrangendo elementos como grade curricular,
disciplinas, contetidos e conhecimento. E necessario resgatar os saberes que o aluno traz de seu
cotidiano. Elencado o objeto do conhecimento, este ndo deve ser trabalhado de forma superficial e
desvinculada da realidade. Esta enraizada, em nossa acdo pedagdgica diaria, uma metodologia
tradicional que entende o conhecimento como um produto pronto para apenas ser repassado,
considerando somente a interagdo unilateral entre professor e aluno. Todavia, é preciso que o objeto
do conhecimento seja tratado por meio de um processo que considere a interacdo/ mediagéo entre
educador - educando como uma via de “mao dupla” em que as relagdes de ensino-aprendizagem

ocorram dialeticamente. SO deste modo o curriculo conseguira alcancar seu real objetivo.
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Para cumprir seu papel, de contribuir para o pleno desenvolvimento da pessoa, prepara-la para a
cidadania e qualifica-la para o trabalho, como define a constituicdo e a LDB, ousamos construir uma
escola onde todos sejam acolhidos e tenham sucesso igualitariamente.

Refletimos sobre o desafio desta funcdo, pois a missdo de cada um é promover o pleno

desenvolvimento do educando, preparando-o para a cidadania e qualificando-o para o trabalho.

Sabendo que o termo pleno desenvolvimento significa cuidar ndo apenas da tarefa de
ensinar os conteudos classicos, mas, de dar conta de outras dimensdes que fazem parte de cada pessoa,
um ser humano perfeito, completo e feliz. A escola busca através da coletividade da comunidade
escolar caminhos para a realizacdo desse desafio. Para isso a escola se volta ndo apenas para a
transmissdo do conhecimento, mas também enfatiza outros aspectos: as formas de convivéncia entre
as pessoas, o respeito as diferencas, a cultura escolar, o individualismo de cada aluno e seu desempenho
dentro do coletivo, entrando em questdo as diferentes aprendizagens, ela divide responsabilidades que
passam a ser assumidas de forma muito mais intensa e estabelece parcerias e novas possibilidades ndo

construidas.

6.1 Proposta Curricular

Visando o pleno desenvolvimento do educando preparando-os para o exercicio da cidadania e
para a qualificacdo profissional a Escola coloca como seus os principios e fins da educacgéo, expressos

no artigo 2° da Lei n°. 9.394/96 e no artigo 3° apresentado a seguir:
“O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

e Igualdade de condic¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

e Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento a arte e o saber;

e Pluralismo de ideias e concepcdes pedagdgicas;

e Respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

e Coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;

e Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

e VValorizacdo do profissional da educacao escolar;

e Gestdo democratica de ensino publico, na formacéo desta lei e da legislacdo dos sistemas de
ensino;

e Garantia de padrao de trabalho;

e VValorizacdo da experiéncia extra-escolar;
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¢ Vinculagdo entre educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.”

Os pressupostos tedrico-metodoldgicos e a organizacgdo curricular dentro da contextualizacao
da Escola buscam valorizar os temas transversais, a interdisciplinaridade, diminuir a distancia entre as
areas de conhecimento e enfatizar as regras de convivéncia seguindo o Regimento Escolar da
instituicdo, fazendo valer os valores eminentes dos principios de Igualdade, participacdo e

democratizacdo do ensino, inovacao, qualidade e eficacia dos nossos servicos.

6.2 O Curriculo e a Base Nacional Curricular Comum

Ao longo da Educacéo Baésica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC devem concorrer
para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consubstanciam,

no ambito pedagogico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

Na BNCC, competéncia € definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver

demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educagdo deve afirmar valores e
estimular agdes que contribuam para a transformacdo da sociedade, tornando-a mais humana,
socialmente justa e, também, voltada para a preservacao da natureza” (mostrando-se também alinhada
a Agenda 2030 da Organizacdo das Nag6es Unidas (ONU).

E imprescindivel destacar que as competéncias gerais da BNCC, apresentadas a seguir, inter-
relacionam-se e desdobram-se no tratamento didatico proposto para as trés etapas da Educacdo Basica
(Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Meédio), articulando-se na construcdo de
conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na formacéo de atitudes e valores, nos termos da
LDB.

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a

construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacao, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacgdo e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive

tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Desenvolver o senso estético para reconhecer, valorizar e fruir as diversas
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manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, participando de préticas diversificadas da

producdo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e
cientifica para se expressar e partilhar informac@es, experiéncias, ideias e sentimentos, em diferentes

contextos, e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo, de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para
se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer

protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as rela¢fes préprias do mundo do trabalho
e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,

autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local, regional e global,

com posicionamento ético em relacdo ao cuidado consigo mesmo, com 0s outros e com o planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se
na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade

para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos de forma harménica e a
cooperacdo, fazendo-se respeitar, bem como promover o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,

identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacéo, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

O Ensino Fundamental, de acordo com as areas de conhecimento e seus respectivos componentes

curriculares, se organizard com base nas habilidades e competéncias definidas na BNCC, RCG e no
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Documento Orientador do Territorio Municipal, conforme o que estabelece o artigo 20 da Resolucéo
CEEd n° 345/2018, que orienta a implementacdo do RCG:

a) A é&rea de Linguagens, nos Anos Iniciais, € composta pelos seguintes componentes
curriculares: Lingua Portuguesa, Arte e Educacao Fisica, e nos Anos Finais, com o acréscimo da
Lingua Inglesa. A finalidade € proporcionar aos estudantes a participacdo praticas de linguagem
diversificadas, que Ihes permitam a possibilidade de interacdo e de expressao de valores, sentimentos,
ideologias, ampliando também suas capacidades expressivas em manifestagdes artisticas, corporais e
linguisticas, como também seus conhecimentos sobre essas linguagens, em continuidade as

experiéncias vividas na Educacéo Infantil;

b) A Matematica como componente curricular especifico da Area do Conhecimento
Matematico, abrange os diferentes campos que a compde, praticas, conceitos, processos e formas de
pensar, que se mantém em construcdo ao longo da histéria. O conhecimento matematico reiine um
conjunto de ideias fundamentais que se articulam entre si, perpassando e integrando todas as unidades
temaéticas, destacando-se a interdependéncia, a representacgdo, a variagdo e a aproximacgao, que segundo
a BNCC séo ideias importantes para o desenvolvimento, podendo se converter, na escola, em objetos
do conhecimento, estabelecendo conexBes naturais tanto entre 0s objetos do conhecimento
matematico, como entre as tematicas que contextualizam o curriculo escolar. Nessa perspectiva, as
unidades tematicas se apresentam correlacionadas e orientam a formulacdo das habilidades a serem
desenvolvidas ano a ano do Ensino Fundamental, permitindo o desenvolvimento humano integral do
sujeito;

c) Na area de Ciéncias da Natureza, o curriculo traz uma proposta de concepcao do
conhecimento contextualizado na realidade local, social e individual do estudante, este € visto como

um ser investigativo, capaz de criar hipdteses e desenvolver solugdes, inclusive tecnoldgicas;

d) O Ensino Religioso, reconhecido como parte integrante da formacdo basica do
estudante, tem sua posicdo demarcada no curriculo do Ensino Fundamental, seja componente
curricular ou area do conhecimento, definicdo a ser feita pelo CNE, pela obrigatoriedade de sua oferta
pelas instituices de ensino, tem por objetivo investigar os fendmenos religiosos, que em suas multiplas
manifestacOes sdo parte integrante do substrato cultural da humanidade, em diferentes culturas e
sociedades enguanto um dos bens simbdlicos resultantes da busca humana por respostas aos enigmas
do mundo, da vida e da morte, alicercando sentidos e significados, em torno dos quais se organizaram
cosmovisdes, linguagens, saberes, crencas, mitologias, narrativas, textos, simbolos, ritos, doutrinas,

tradicdes, movimentos, praticas e principios éticos e morais;
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e) As disciplinas de Histdria e Geografia constituem no Ensino Fundamental a area de
Ciéncias Humanas, cujo objetivo é oportunizar conhecimentos, competéncias e habilidades que seréo
mobilizados na resolucdo de problemas complexos, que ocorrem em sociedade e no mundo em
transformacéo, a partir da perspectiva do desenvolvimento da autonomia, dos valores, da criatividade

e do pensamento critico.

O curriculo serd consolidado mediante a elaboracdo dos Planos de Estudos para o Ensino
Fundamental, o qual serdo considerados como anexos a este PPP quanto a organizagéo curricular da
escola, explicitando as tematicas, objetos, habilidades e da amplitude e profundidade com que serdo
desenvolvidos em cada area de conhecimento e componente curricular, seguindo as diretrizes

estabelecidas na BNCC, RCG e no Documento Orientador do Territorio Municipal.

7. EDUCACAO INCLUSIVA

A educacdo inclusiva deve ser realizada sob uma a¢do e uma abordagem humanistica e
democratica. E uma reestruturacio da pratica e das politicas educacionais vivenciadas nas instituicdes

de ensino de forma que estas respondam a diversidade de alunos.

Busca perceber e atender as necessidades educativas especiais de todos 0s sujeitos - alunos, em
salas de aulas comuns, em um sistema regular de ensino, de forma a promover a inser¢éo social, a
aprendizagem e o desenvolvimento social. Logo, 0 ensino inclusivo ndo deve ser confundido com
educacdo especial, visto que, este €, desde sua origem um sistema separado de educacdo das crian¢as
com algumas deficiéncias — fora do ensino regular — baseado na crenca de que as necessidades das

criangas com deficiéncia ndo podem ser supridas nas escolas regulares.

A educacdo inclusiva é uma préatica pedagdgica dinamica e flexivel, significativa na estrutura e
no funcionamento das escolas, na formacdo humana dos professores e nas relacdes familia-escola.
Entretanto, para que a escola se torne inclusiva sdo necessarias: mudanca de mentalidade de toda
equipe nela inserida, adaptacdes de contetido, metodologias adequadas, recursos humanos e fisicos que

deem suportes para atender essa demanda.

Esses contetidos foram aprofundados e divulgados com a Declaragdo de Salamanca e linha de
acdo sobre necessidades educativas especiais (Brasil, 1994), que traz importante modificagdo nos
objetivos e formas de atendimento na educacdo especial. A meta € incluir todas as criancgas, inclusive
as que tém deficiéncias graves ou dificuldades de aprendizagem, no Ensino Regular (Brasil, 1994, pp.
17 e 18).

19



Nessa linha de agdo surge o conceito de “necessidades educacionais especiais”, que se refere a
todas as criangas ou jovens cujas necessidades decorrem de suas capacidades ou de suas dificuldades
de aprendizagem e tem, portanto, necessidades educacionais especiais ou diferenciadas em algum
momento de sua escolaridade. Assim, os desafios que enfrentam as escolas, é o de desenvolver uma

pedagogia centrada na crianca (Brasil, 1994, p. 17-18).

O movimento de inclusdo considera uma politica publica que tenha como objetivo a modificagdo
do sistema, a organizacéo e estrutura de funcionamento educativo, e diversidade como eixo central do
processo de aprendizagem na classe comum. O conceito de inclusdo aponta a necessidade de
aprofundar o debate sobre a diversidade. Isso implica em buscar compreender a heterogeneidade, as
diferencas individuais e coletivas, as especificidades do humano e, sobretudo as diferentes situacGes

vividas na realidade social e no cotidiano escolar.

Em discussdo passa necessidade pela reflexdo sobre os conceitos historicamente construidos
acerca dos alunos com deficiéncias, cristalizados no imaginario social e expressos na pratica
pedagogica centrada na limitagdo, nos obstaculos e nas dificuldades, que se encontram, muitas vezes,
ainda presentes na escola.

A inclusdo esta fundada na dimensdo humana e sociocultural que procura enfatizar formas de
interacdo positiva, possibilidades, apoio as dificuldades e acolhimento das necessidades dessas
pessoas, tendo como ponto de partida a escuta dos alunos, pais e comunidade escolar.  Neste sentido,
é importante que também recurso fisicos de adaptacdo e adequacdo dos espacos, e humanos com

especialistas das diversas areas estejam bem préximos a escola para que a inclusao aconteca de fato.

Quanto a avaliacdo na escola inclusiva, ela deve ser elaborada planejada para todos de maneira
com que o aluno possa demonstrar o que aprendeu de acordo com suas potencialidades verbalmente,

por escrito, atraves de atos ou atitudes.

8. EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

A Constituicdo Federal, em especial nos Art. 3% inciso IV, Art. 210 8§ 2°, Art. 215 § 1°, Art. 216
V §5° e Art. 231, na Constituicdo Estadual, prioritariamente nos Art. 221, Art. 264 e Art. 265, traz em
seu texto os deveres da Republica Federativa do Brasil enquanto Estado Laico e combatente de toda
forma de discriminacdo ou preconceito, no intuito de promog¢do de uma educacdo antirracista e

antidiscriminatéria em todo o seu territorio. As Lei 10.639/03, e a
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11.645/08 que alteraram a lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, introduzindo os
artigos 26-A e 79-B, determinando a inclusdo da tematica: Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana
e dos Povos Indigenas, no curriculo das Escolas Publicas e Privadas. E ainda, o Parecer 03/04 e a
Resolucdo 01/04 do Conselho Nacional de Educacdo, bem como a Resolucdo 267/09 do Conselho
Estadual de Educacéo, que estabelecem normas a serem observadas para cumprimento da referida Lei

nos Sistemas de Ensino.

Nesta mesma direcdo, o Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei N°13.005 de 25/06/2014 e
Plano Estadual de Educacdo - PEE Lei N° 14.705, de 25/06/2015, assim como o Plano Estadual de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais e o Ensino das Culturas e Historias Afro-
Brasileiras, Africanas e dos Povos Indigenas, instituido pelo Decreto Estadual n® 53.817/17, vém na
I6gica de estabelecer orientagdes acerca das obrigacbes e competéncias administrativas e

metodoldgicas da aplicabilidade do contetdo descrito nas referidas normativas legais

No entanto, de nada adianta o extenso material legal que sustenta a obrigatoriedade do tema da
Educagcdo das Relagbes Etnico-raciais no curriculo das escolas em todos os niveis e modalidades da
Educacéo brasileira, sem o entendimento da adequada forma que o referido tema deve ser tratado nos

mesmos, bem como nas praticas metodoldgicas e cotidianas das escolas.

Sobre esta questdo, ainda, ha obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro brasileira,
africana e indigena na educacao bésica. (Leis 10639/03 e 11645/08, Instrucdo 017/06- SUED/SEED,
Deliberagdo 04/06 CEE). Logo, o Projeto Politico Pedagdgico deve garantir que a organizagdo dos
conteudos de todas as disciplinas da matriz curricular contemple ao longo do ano letivo a educacao
das relacdes Etnico-Raciais e 0 ensino da Historia e Cultura Afro Brasileira e Africana, ao lado das
indigenas, na perspectiva de proporcionar aos alunos uma educacdo compativel com uma sociedade

democrética, multicultural e pluriétnica.

Combater o preconceito e outras condutas discriminatérias ndo deve ser compreendida como
tarefa exclusiva da escola, mas sim de toda a sociedade. E inegavel que pela escola passaram estudos
equivocados sobre as producdes teoricas, artisticas e politicas realizadas pelo povo negro/indigena. A
valorizacdo da identidade negra/indigena e da importancia de uma educacdo que ndo negue a

participacdo historica do povo negro para a construcao de uma sociedade.

Logo, a transformacéo desse processo esta centrada no reconhecimento da diversidade, da vida

e do conhecimento, e a participacao do cidad&o na transformacéo cultural de sua comunidade.
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9. TEMAS CONTEMPORANEOS

O compromisso com a construcdo do sujeito integral implica, necessariamente, uma pratica
educacional voltada para a compreensdo da realidade social, dos direitos e responsabilidades em
relacdo a vida pessoal, coletiva e ambiental. Nessa perspectiva é que sdo incorporadas como Temas
Transversais questdes da Etica, da Pluralidade Cultural, do Meio Ambiente, da Educagédo Alimentar e
Nutricional, da Saude e da Orientagdo Sexual e as Transformacdes da Tecnologia no Século XXI.
Esses, entre outros que constituam a formacao integral dos sujeitos, corroborando com as premissas

dos Direitos da Crianca e do Adolescente.

Isso ndo significa que tenham que ser criadas novas areas ou disciplinas. Pelo contrério, tais
tematicas precisam ser incorporadas nas areas ja existentes e no trabalho educativo da escola. E essa
forma de organizar o trabalho didatico que garante a transversalidade. O desafio que se apresenta para
as escolas é justamente a amplitude do trabalho pedagdgico com foco nas problematicas sociais que o

contexto escolar apresenta.

Este documento n&o tem a intencionalidade de conceituar cada um dos temas apresentados, mas
traz a pauta que a inclusdo de questdes sociais no contexto escolar ndo é uma preocupacdo inédita e
precisa ser transversal ao curriculo, contemplando sua complexidade e sua dindmica. Assim, o
curriculo € enriquecido através da flexibilidade e abertura proporcionada, uma vez que os temas podem
ser priorizados e contextualizados de acordo com as diferentes realidades locais e regionais e,

inclusive, outros temas podem ser incluidos.

Os temas contemporaneos, por tratarem de questdes sociais, tém natureza diferente das areas.
Sua complexidade faz com que nenhuma das areas, isoladamente, seja suficiente para aborda-los
necessitando de planejamento articulado. Ao contrério, tais probleméticas atravessam os diferentes
campos do conhecimento. E no contexto escolar que a integracdo, a extensdo e a profundidade do
trabalho podem acontecer em diferentes projetos pedagogicos. Isso se efetiva mediante a organizacéo

didatica eleita pela escola de acordo com as prioridades e relevancias locais.

Nesse sentido, a proposta de transversalidade aos temas contemporaneos traz a necessidade de
didlogos em que a escola assuma reflexdes e que atue de forma a garantir a perspectiva politico-social

no direcionamento do trabalho pedagdgico.

As inclusfes dessas tematicas implicam necessidade de um trabalho sistematico e continuo no
decorrer de toda a escolaridade, possibilitando a articulagdo das competéncias gerais da BNCC, das
competéncias das areas do conhecimento e das habilidades apresentadas na extensao deste documento.

Na pratica pedagogica, a interdisciplinaridade e a transversalidade estdo intimamente ligadas, pois as
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questdes trazidas pelos temas contemporaneos sao articuladas entre os objetos de conhecimento. Dessa
forma, ndo é possivel fazer um trabalho pautado na transversalidade em uma perspectiva disciplinar
rigida.

Tanto a transversalidade quanto a interdisciplinaridade promovem uma compreensdo abrangente

dos diferentes objetos de conhecimento, afastando as dicotomias.

Se por um lado, tais tematicas possibilitam que as equipes pedagdgicas facam novas conexdes
entre elas e as areas e/ou outros temas, permitindo um trabalho didatico que viabilize a reflexdo e
planejamento articulado, considerando a especificacdo dos objetos de aprendizagem aos temas; por
outro lado, esses temas também exigem dos educadores preparo para o desenvolvimento dos projetos

em sala de aula.

Portanto, a construcdo curricular nas escolas contempla a aproximacdo das areas do
conhecimento aos temas contemporaneos que fazem parte da realidade global e local dos sujeitos
engendrados no contexto escolar. Assim, a transversalidade possibilita aos profissionais da educacao
0 desenvolvimento do fazer pedagdgico com uma abordagem mais dindmica e menos imperativa ou

ortodoxa.

No municipio buscamos trabalhar em parceria com empresas, pessoas fisicas e outras secretarias
municipais, objetivando desenvolver os temas transversais com eficiéncia, dentre alguns temas
abordamos as questdes da Etica, da Pluralidade Cultural, do Meio Ambiente, da Educacio Alimentar
e Nutricional, da Salude e da Orientacdo Sexual.

10 METODOLOGIA DO ENSINO

Os modelos educativos de cada época procuram responder as necessidades das pessoas e da
sociedade. Tem-se proclamado sempre como resposta a um desejo de “dar uma educagdo integral”,
com especial atencdo aos componentes basicos de inteligéncia, afetividade, valores e comportamentos.
As escolas tém dedicado todo seu esforgo a fim de desenvolver esses componentes e oferecer a

sociedade individuos com essas competéncias.

A sociedade contemporanea requer pessoas flexiveis, criticas, criativas e autbnomas. 1sso sé sera
possivel com o desenvolvimento da capacidade de aprender a aprender, a qual decorre de uma nova

perspectiva de educacéo e de formacao de pessoas.

A Comissdo da UNESCO, que orienta a educacao do século XXI, propde uma educacao pautada

em quatro pilares fundamentais:
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Aprender a conhecer, que pressupde saber selecionar, acessar e integrar os elementos de uma
cultura geral, suficientemente extensa e basica, com o trabalho em profundidade de alguns assuntos,
com espirito investigativo e visdo critica; em resumo, significa ser capaz de aprender a aprender ao

longo de toda a vida.

Aprender a fazer, que pressupde desenvolver a competéncia do saber se relacionar em grupo,

saber resolver problemas e adquirir uma qualificagéo profissional.

Aprender a viver com 0s outros consiste em desenvolver a compreensao do outro e a percepgao
das interdependéncias, na realizacdo de projetos comuns, preparando-se para gerir conflitos,
fortalecendo sua identidade e respeitando a dos outros, respeitando os valores de pluralismo, de

compreensdo mutua e de busca da paz.

Aprender a ser, para melhor desenvolver sua personalidade e poder agir com autonomia,

expressando opinides e assumindo as responsabilidades pessoais.

Esse sistema de crencas baseia-se no pressuposto de que todos 0s seres humanos sao
modificaveis em sua estrutura cognitiva para melhor se adaptarem as novas situacdes, desde que haja

a mediacdo adequada capaz de contribuir para organizar e sistematizar essa mudanca.

A concepcdo de inteligéncia ou de desenvolvimento da inteligéncia tem, na histéria da educacao,
basicamente trés posturas frente ao desenvolvimento da inteligéncia do sujeito: a postura inatista, a

ambientalista e a interacionista.

Nossa proposta fundamenta-se na concepcdo de inteligéncia materializando-se na postura
“interacionista” onde a énfase ndo esta nem no sujeito nem no objeto, mas na interagdo entre eles. O

sujeito aprende por meio de sua interacdo com o objeto de aprendizagem

Em relacdo a defesa do papel mediador da interagdo humana, entre sujeitos, observa um caminhar
do social para o individual, do coletivo para o pessoal, valorizando as relagdes entre as pessoas, 0 que

caracteriza e fundamenta a sua forma de perceber a mediacéo.

A aprendizagem baseia-se nas estruturas cognitivas ja existentes nos sujeitos, que como
participantes ativos do processo de ensino-aprendizagem, apropriam-se deste com a ajuda de um

mediador.

Quanto melhor conhecermos o que é a cognicdo, o0 ato de conhecer, o elaborar e exprimir
informacdo, tanto melhores solugdes encontraremos para resolver 0os nossos problemas, visto ser

impossivel conceber um ser humano que viva sem se confrontar com 0s mesmaos.
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Estruturar os processos mentais, as atitudes e motivagdes dos educandos sdo estratégias de
aprendizagem, prevendo uma atencdo individualizada dentro de um contexto de interagdo e
socializacdo. Funcdo esta que o mediador ira desempenhar. Para se chegar a uma estruturacdo ou
modificacdo das estruturas, ha de se progredir no conhecimento da inteligéncia, de suas operacdes e

funcbes cognitivas.

A mediacdo é o espaco criado entre o educando e o conteldo de aprendizagem para regular e
adquirir consciéncia do processo de interagdo que se realiza entre ambos. Esse processo objetiva tornar
o individuo capaz de agir de forma autbnoma em situacdes especificas, e isso 0 torna capaz de se

adaptar a novas dimensdes com as quais ele ira se defrontar.

11. PLANEJAMENTO

Para planejar, considerando as reflexdes anteriores neste documento, o profissional deve mudar
sua postura enquanto “homem” e “professor”. Primeiramente ¢ preciso mudar a si proprio para, entdo,
pensar em mudar os outros. Planejar significa, a partir da realidade do estudante, pensar as acoes
pedagdgicas possiveis de serem realizadas, no intuito de possibilitar a producéo e a internalizacdo de
conhecimentos por parte do educando. Além disso, o planejamento deve contemplar a possibilidade
de um movimento de agédo-reflexdo-acdo na busca constante de um processo de ensino-aprendizagem
produtivo. Portanto, ndo cabe mais uma mera lista de contetdo. Deve-se dar énfase as atividades
pedagdgicas; o contetido em sala de aula sera resultado da discussdo e da necessidade manifestada a
partir do conhecimento que se tem do préprio estudante. Logo, de posse de alguns dados referentes ao
conhecimento internalizado pelo educando, passa-se a reflexdo e discussdo sobre os conhecimentos
historicamente sistematizados. Essa forma permite que professor e aluno avancem em seus
conhecimentos e se constituam como sujeitos reflexivos. A escola deve elaborar, por disciplina,

aqueles contelidos necessarios pertinentes a cada série que serdo o ponto de partida.

11.1 Objetivos do planejamento

Conhecer o aluno, observar e categorizar as suas necessidades e a partir desta constatacdo, pensar

em um planejamento concreto que facga a relagdo das vivéncias para o conhecimento cientifico.
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11.2 Atividades de planejamento

e Estabelecer periodos para observar o “conhecimento prévio do aluno” (2 semanas, apds o inicio
do ano letivo) - Periodo de sondagem;

eReunido por area: Aproximar as disciplinas curriculares, professores, equipe pedagdgica,
construindo propostas interdisciplinares em diferentes niveis;

e Organizar projetos pedagdgicos que envolvam todos os segmentos da escola, com a
participacdo da comunidade;

e Reunido Geral, para planejar as questdes pedagogicas e administrativas;

e Formacéo Continuada.

11.3 Atividades e trabalho pedagdgico

Para refletir sobre a funcao social da escola nos referendou o texto “Escola: Projeto coletivo em
constru¢do permanente” (Proposta Curricular, 1999). O grupo conclui que € necessario um repensar a

organizacao politico-pedagogica que permita:

1. Trabalhar valores culturais, morais e fisicos;
2. Integrar elementos da vida social aos contetidos trabalhados;
3. Compreender o aluno como um cidaddo que deve ser um agente transformador da

sociedade, além de critico, responsavel e participante.

A escola deve ser critica, reflexiva e possibilitar a toda a comunidade um Projeto Politico
Pedagogico consolidado pela colaboracdo mutua e o exercicio da construcdo coletiva desencadeando

experiéncias inovadoras que estdo acontecendo na escola.

“... a escola, por si s6 ndo forma cidaddos, mas pode preparar instrumentalizar e proporcionar

condigdes para que seus alunos possam se firmar e construir a sua cidadania.” (Proposta

Curricular,2008)

A comunidade escolar repensa constantemente o seu papel pedagdgico e sua funcéo social. Para
tanto, se faz necessario refletir sobre a escola que temos e se a mesma oferece meios para que o0 aluno

seja construtor do conhecimento, preparando-se para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.
Para que a escola cumpra a sua fungéo social sera necessario:

1. Integracdo e participacdo da familia e da comunidade escolar;
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2. Os segmentos da escola devem estar plenamente voltados a completa valorizacdo do

educando;
3. Cursos de formacao e qualificacdo dos profissionais da educacao;
4. Criacéo e reorganizacao do espaco fisico;
5. Cobranca de regras de convivéncia em grupo.

12 NORMAS DE CONVIVENCIA DA COMUNIDADE ESCOLAR

As normas de convivéncia e o tratamento dispensado aos educandos, pais, professores e
servidores sdo elaborados e colocados em pratica, respeitando os principios e fins da educacdo
nacional, contidos na LDB (Lei n°® 9394/96) artigos 2° e 3°, diferentes manifestacGes culturais e
incentivando a expressao de ideias, a troca de experiéncias e de opinides, a participa¢do da comunidade

escolar nas decisdes da escola.

Segundo Brandao, a “educagdo ¢ um processo de humanizagao que se da ao longo de toda
a vida, ocorrendo em casa, na rua, no trabalho, na igreja, na Escola e de muitos modos diferentes”. Se
quisermos fazer da escola um espaco onde estes conhecimentos sdo aprimorados, temos que
democratizar, isto é, participar da comunidade na qual estamos inseridos abrindo espacgos para que esta

participe efetivamente da Escola.

O primeiro sendo o relacionamento da Escola com a comunidade familiar, procurando
conhecer quais sdo as experiéncias e expectativas trazidas desta comunidade. Isto ocorre através de
reunides e atendimento individual a familia, tendo como objetivo estabelecer um sistema de
acompanhamento dos pais as atividades desenvolvidas na Escola e de torna-los sujeitos do processo

educativo, juntamente com os professores e educandos.

Também com isto € possivel subsidiar a Escola de informacGes a respeito da realidade

concreta dos educandos.

A regulamentacéo das normas de convivéncia sera definida no Regimento Escolar da Escola.

13 AVALIACAO

A avaliacdo merece um destaque a parte, pois diz respeito a um processo mais amplo e

abrangente que abarca todas as a¢fes desenvolvidas na acdo pedagdgica, assim como todos 0s sujeitos
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envolvidos. Portanto, deve estar claro para aquele que avalia que ele também é parte integrante do
processo avaliativo, uma vez que foi o responsavel pela mediacdo no processo de ensino-
aprendizagem. Logo, quando se lanca o olhar para avaliar alguém ou alguma acdo no ambito da
instituicdo escolar, lanca-se também o olhar sobre si proprio. Ao avaliar deve-se ter em mente o

processo como um todo, bem como aquele a quem se esté avaliando.

Com a nova LDB 9394/96, que trouxe mudangas significativas para este novo olhar para a
avaliagdo tanto no aspecto pedagdgico como da legalidade, a escola tem proporcionado momentos de

estudo e de discussdo deste tema, que ndo se esgotou até o presente momento.

Dentre as dificuldades que se coloca sobre a avaliacdo, estdo presentes ainda muitas questdes do
passado, como: provas, trabalhos, recuperacdo, apropriacdo dos conceitos minimos, o0 empenho dos
estudantes no processo, as condi¢Bes objetivas da pratica docente, em relacdo a correcdo, critérios,

pareceres e a nota como preveem as Resolucdes.

Compreendemos que a avalia¢do deve permear todas as atividades pedagdgicas, principalmente
na relacdo professor com o aluno e no tratamento dos conhecimentos trabalhados neste espaco.
Portanto, a intervencdo do professor ajuda a construir as mediagdes necessarias para a construgdo do

conhecimento.

14 CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos que o Projeto Politico Pedagogico inclui todas as teorias e praticas produzidas na
escola, isto €, tudo que é construido, o que esta implicito ou explicito na sala, no péatio, no corredor, no
refeitorio, na secretaria e em todo o espaco escolar; a forma como os conhecimentos sdo traduzidos,
como e porque foram escolhidos, como s&o avaliados, quais entendimentos e criticidade s&o

produzidos.

Assim estas préaticas e outras mais, nos definem e definem nosso Projeto Politico Pedagdgico,

revelam nossa caminhada, as duvidas, 0s anseios, N0SSOS avangos e retrocessos.

Nesse sentido, a Escola Municipal de Ensino Fundamental Tomé de Souza direcionarad sua
pratica diaria tendo como base o que determina este Projeto Politico Pedagdgico, ficando assegurado,
se houver necessidade, o direito de propor alteragdes a este documento, submetendo-o a aprovagédo do

Conselho Municipal de Educagéo.

Os casos omissos serdo resolvidos pela Diregdo de acordo com a legislacédo aplicavel.
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O presente Projeto Politico Pedagdgico entrara em vigor apés analise e aprovacdo do Conselho

Municipal de Educac&o.
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